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I. LA FACILITACIO DE L'APRENENTATGE | DE L'US DE LA LLENGUA
NACIONAL

"Facilitar" significa fer més senzilla alguna cosa, aconseguir que esdevingui assequible
quelcom que no era facil d'obtenir, i, certament, que tota una comunitat lingtistica —o
una part substancial d'aquesta— aprengui efectivament una llengua que li era inicialment
aliena no és facil, i encara n'és menys que aquesta comunitat redueixi complementariament
I'Gs de la seua propia llengua i decideixi, finalment, transmetre la llengua superposada a les
generacions segients.

Els factors que incrementaren la "facilitacio” del frances, de I'espanyol o de l'italia, en
I'ambit de la comunitat linglistica catalana, al llarg del segle XI1X i del primer ter¢ del XX
son molt diversos, perd podem citar algunes condicions objectivament mesurables: la mo-
bilitat intergeneracional i intrageneracional; els desplacaments de poblacié i les migracions;
la implantacio escolar i I'alfabetitzacid; la influencia dels mitjans de difusio; les noves pautes
dominants en les interaccions entre individus; la centralitzacio administrativa i la constitucio
d'una casta funcionarial poderosa i prestigiada; la difusié de la tecnologia i I'aplicacio de
pautes d'origen urba, en la vida quotidiana; la implantacio del servei militar obligatori; la
creacio d'una xarxa de carreteres i vies férries, que possibilita una activitat viatgera més fre-
quent i generalitzada; I'aplicacié de mesures coercitives i unficadores, aplicades a camps tan
diversos de I'activitat humana com els plans d'ensenyament o els sistemes de pesos i mesu-

res, etcetera.



Malauradament, sabem moltes coses sobre com no s'ensenyava el catala, a les escoles
espanyoles, franceses i italianes dels segles X1X i una gran part del XX, pero en desconei-
xem moltes més, en relacié a com s'aprenien I'espanyol, el frances i I'italia, en aquestes ma-
teixes escoles i fora d'elles.

De fet, les primeres politiques lingistiques aplicades en el segle XVI111, no anaven
tan adrecades a fer desapareixer el catala, el basc o el bretd, com a difondre el coneixement
i incrementar I'Gs de la llengua estatal respectiva, la llengua nacional per excel-lencia. En a-
guns casos, aquesta expansid encara s'havia de fer a costa del llati. Es curiés de comprovar,
per exemple, que a partir del segle XV, el nombre de protocols redactats en llati va comen-
car a baixar, mentre que augmentava el dels que estaven escrits en catala (SOLE I COT,
1982), i aquest procés va anar en augment, fins i tot després del Decret de Nova Planta.
Simultaniament, en I'ensenyament secundari —minoritari i restringit a les classes superiors i
a la burgesia emergent—, també es va anar reduint el pes de la docéncia del llati i en llati, a
pesar que les llengues classiques i les humanitats no van deixar de presidir, en tot moment,
el batxillerat del segle X1X. N'hi ha prou de recordar que I'any 1890, a Franga, encara s'im-
partien 59 hores de llati i grec, al costat de 18 hores de frances (PROST, 1968: 251) i fins a
I'any 1902, no es va reglamentar definitivament I'opcié de batxillerat sense llati.

L'escola primaria del segle X1X —si més no, en els paisos catolics del sud d'Euro-
pa— era molt diferent de la idea que nosaltres tenim d'aquesta institucio: subordinada al
control i a I'orientacio de I'Església; escola d'hivern (sobretot, per als fills dels pagesos) i per
als nois; instal-lada en casalots tronats, en el millor dels casos, on un mestre —sovint sense
cap mena de titulacid, que també exercia de sagrista, organista 0 barber— s'escridassava,
davant d'una tropa de nois i noies de totes les edats. Quant a I'ensenyament secundari, era
enormement elitista, gairebé tant com I'universitari, i, per tant, només en l'escola primaria

es continuava utilitzant la llengua del pais, especialment perqué, sovint, era I'nica coneguda



per la majoria dels alumnes i, de vegades, dels mestres. L'any 1886, a la revista EI Archivo, el
prevere valencia Roc Chabas escrivia el segiient:

"(...)como los nifios solo saben el dialecto peculiar de esta region no pueden com-
prender un tecnicismo, que no corresponde al valenciano, mayormente, si como es regular,
el maestro hace su explicacion en castellano, idioma extrafio para ellos. Llegaran los nifios
por este camnino hasta & saber leer y escribir, aprenderan, si se quiere, la gramatica castella-
na, pero nunca la comprenderan.” (CHABAS, 1886: 58)

Chabas, com tants d'altres pedagogs i polemistes catalans, era dels qui creien en la
utilitat de servir-se de les llengues regionals per ensenyar la llengua nacional. A Occitania, per
exemple, es va popularitzar el métode Savinien, que proposava anar d'alld conegut (I'occita)
a allo desconegut (el frances). En aquesta banda de la frontera, almenys des de la invasio
napoleonica i les Corts de Cadis, cap veu no s'aixeca per discutir la primacia de I'espanyol.
Ara bé, no només es reeditaren, durant molts anys, classics catalans com el Llibre de bons
amomestaments o el Romiatge del venturds pelegri i, sobretot, les Instruccions per I'ensenyanca de mi-
nyons, de Baldiri Reixac (MARQUES, 1999), sind que molts llibres de text espanyols incloien
referéncies practiques a la llengua catalana. Segons I'opinié de Mila Segarra:

"molts dels diccionaris i tractats (...) no tenien encara I'objectiu, lloable, de reivindicar
I'Gs culte de la nostra llengua, sind la intencio practica d'ensenyar el castella als naturals del
pais, especialment aquells que es van confegir després de la cedula real de 1768 (...)". (SE-
GARRA, 1985: 55)

En general, un dels inconvenients més greus per a la difusio de l'escola, en el segle
XI1X, va ésser una cronica manca de recursos, especialment a Espanya. De fet, calgué espe-
rar a la Restauracio i a les reflexions que seguiren a I'ensopegada de 1898, perque I'escola
espanyola assolis un cert grau de dignitat i comencés a consolidar-se. Macias Picavea escri-
gué, I'any 1899:

"(...) los franceses, los ingleses, los alemanes afirman con racionalista y abominable
unanimidad que hoy para salir de pobres no se conoce mas camino que el de la ciencia,
Unica sefiora que sabe alumbrar, y alumbrar honradamente la riqueza. De modo que, si
algn sacrificio ha de hacer el pobre, es por ella. Pero nosotros, los espafioles, somos de
otro temple, tenemos miras mas hazafiosas, y esperamos todavia... 0 esperabamos... hacer-
nos ricos, no por el trabajo ilustrado, sino por el método antiguo, es & saber, por las con-

quistas, piraterias, colonias, invasiones y aventuras... hasta que jtambién en esto ha venido
el cruel latigazo & ensefiarnos que la ciencia, tanto como la riqueza, es hoy asimismo el po-



der militar, la fuerza y la victoria! El valor inerme y béarbaro representa ya bien poca cosa
ante la prudencia armada y civilizada." (MACIAS, 1899: 144)

En linies generals, la consolidacio escolar va avangar més lentament, en els estats
meridionals catolics, i aix0 es pot comprovar comparant diverses variables significatives:
indexs d'alfabetitzacié; ritme d'obertura d'escoles i de contractacié de nous professors;
promulgacio de disposicions legals, referides a punts clau del procés (obligatorietat, gratui-
tat, uniformitat dels continguts...); percentatge pressupostari assignat a la instruccio publica,

etcetera.

I1. L'ESCOLA A ESPANYA, FRANCA | ITALIA, ENTRE ELS SEGLES XVIII |
XX
2.1. L'escola a Espanya

El 1718, es constitui la Universitat de Cervera, Unica en el Principat i reeditora de
nombrosos classics catalans, com ja hem dit'. La penetracio de I'espanyol a les aules era
molt lenta i, fins ben avancat el segle XIX, calgué recérrer al catala com a referéncia per
accedir a la llengua nacional, la qual cosa explicaria —si mes no, parcialment— la florida de
gramatiques i diccionaris bilinglies. En gran mesura, la inexisténcia d'una Administracio i
d'un sistema educatiu eficacos i ben implementats justifiquen I'extraordinaria lentitud amb
qué es generalitzaren el coneixement i I'Gs de I'espanyol, al llarg dels segles XVIII i XIX.
L'intent modernitzador de les Corts de Cadis va ésser aixafat pel retorn de Ferran V1Ie i les
oscil-lacions entre innovacions modernitzadores i mesures reaccionaries van marcar el se-
gle X1X espanyol. En paraules de Pierre Vilar:

"(...) en el segle XIX, I'Estat espanyol no es va situar en la linia dels grans Estats-

nacions-poténcies europees (...) Espanya, davant les renaixences romantico-nacionalistes que es

produien en el seu sl es troba en una situacié que recorda més Austria o Turquia que no
pas la Franca de Jules Ferry o I'Alemanya de Bismarch.” (VILAR, 1983: 40)

1 Afegim-hi, encara, els textos de Carles Ros i el pare Galiana, al Pais Valencia; els Principis de lectura
menorquina, d'Antoni Febrer i Cardona, i les multiples edicions i traduccions pietoses, com el Menor
catechisme historic, qui conté summariament la historia Sagrada y la doctrina christiana, del rector de Ribesaltes,
a Catalunya Nord.



En general, les escoles elementals espanyoles de la primera meitat del segle eren
horrisones. Aixi descriu la seua el famds padre Manjon, fundador de les escoles de I'Ave
Maria, que passa per I'escola de Sargentes (Burgos), entre 1855 i 1860:

"El maestro de aquella lgubre y angustiosa escuela era (...) casado y con tres hijos,
sin titulo alguno (...) quien sabia hacer letras, pero sin ortografia; leer, pero sin gusto, y cal-
cular, pero en abstracto, y, solo con nimeros enteros (...) El sefior Maestro se sentaba en
un sillon magistral, obra de sus manos, y alli fumaba (...), conversaba con cuantos venian a
pasar el rato, salia a tomar el sol y el aire a la calle, encargando a los muchachos que leyeran
a voces, y si acaso el guirigay cesaba, él entraba furiosos en clase, empufiaba las disciplinas y
a todos zurraba hasta ponerles las orejas encarnadas (...) Como la dotacidn era escasa, el
sefior Maestro reunia varios cargos y oficios, con los cuales medio vivia, pues era Maestro
de Escuela, Sacristan, Cantor, Campanero, Relojero, Barbero, Carpintero, Cazador, Pesca-
dor, Secretario, Amanuense (...)" (cit. per TURIN, 1967: 77-78)

A principis del segle XIX, hi havia Normals que només tenien entre sis i vint-i-cinc
alumnes, i el Govern es plantejava de tancar-ne algunes. L'any 1857, s'aprova la llei Moya-
no, constitutiva de la nervadura de I'edifici educatiu espanyol, pero aquest avanga tan len-
tament com els altres dos fronts de I'Estat modern: I'organitzacio del fisc i el servei militar
obligatori. Durant decades, la llei Moyano va ésser la gran inaplicada, i n'hi ha prou de res-
seguir els elevats indexs d'analfabetisme, per comprovar-ne la inaplicacio. Fins a 1886, I'Es-
tat no es va fer carrec del manteniment de les Escoles Normals, i dels instituts —que, fins
aleshores, depenien de les diputacions provincials—, fins a l'any seguent.

En conseqiiéncia, a comencaments del segle XX, el sistema educatiu espanyol encara
es trobava molt allunyat dels grans principis de I'estandard educatiu dels paisos avancats:
obligatorietat, gratuitat, neutralitat religiosa, formacié pedagogica dels ensenyants, etcetera.
Des de 1832, els afers educatius havien passat pels ministeris de Foment General del Reg-
ne; Interior; Governacio; Comerg, Instruccio i Obres Publiques; Gracia i Justicia; un cop
més, Foment, i, finalment, l'any 1900, es va crear el ministeri d'Instruccié Pablica i Belles

Arts, successivament dirigit per Garcia Alix i Romanones. Finalment, I'any 1901, Romano-

nes aconsegui que els mestres fossin pagats directament per I'Estat, a fi de sostreure'ls a



I'estreta vigilancia dels cacics i dels rectors de poble, pero els indexs d'escolaritzacio i d'anal-
fabetisme continuaren essent, durant anys, dels pitjors d'Europa, si exceptuem Grecia i
Portugal.

Per tant, el sistema educatiu espanyol no estava suficientment implantat ni era prou
efectiu, en el salt del X1X al XX, com per garantir un nivell de difusié de la llengua nacio-
nal, que n'assegurés completament el coneixement i I's. La Il Republica assaja una naciona-
litzacié de la cultura i de les institucions docents que ha estat molt mitificada, pero, en linies
generals, el punt optim pel que fa a a la facilitacio del coneixement i I's de la llengua naci-
onal, no s'assoli pas en aquest periode, prematurament truncat per la sublevacié militar de
1936, i, en molts aspectes, hom pot dir que va coincidir amb I'expansié economica i el des-

plegament educatiu dels anys seixanta.

2.2. L'escola a Franca

Des de 1659, la francesitzacio de Catalunya Nord només havia trastornat les élites i
el gruix de la poblacio no se'n va veure afectada, fins un segle més tard, amb les guerres
entre la Revolucio i I'lmperi, d'una banda, i la monarquia espanyola, de I'altra. La Revolucio
Francesa, entre d'altres institucions, infanta una Administracié molt poderosa —si més no,
en va plantar la llavor— i I'escola va ésser una de les eines més eficaces de que va disposar
la Republica, anys a venir, per enfortir la cohesié estatal, limitar la diversitat interior i in-
crementar les diferéncies en relacio a I'exterior.

L'any 1793, Grégoire va presentar el seu famos informe sobre el coneixement del
frances: només dues cinquenes parts dels ciutadans eren francofons de naixement; tres mi-
lions havien apres el francés com a segona llengua; sis milions podien parlar-lo amb dificul-
tats, i per als sis milions restants, resultava tan desconegut com el xinés. En conseqiéncia,

els convencionals van realitzar propostes maximalistes: Rousseville proposa la deportacio



dels alsacians’; Barére presenta el seu célebre report, on afirmava que "la langue d'un peuple
libre doit étre une et la méme pour tous” (cit. per DE CERTEAU, JULIA | REVEL, 1975: 297);
per a Deleyre, representant de la Gironda, la millor solucié era la seglent:

"Un des moyens les plus sirs de répandre dans toute la République la pureté de la
langue francaise, tant pour la diction que pour la prononciation, ce serait d'envoyer les en-
fants du Midi dans les gymnases du Nord ou I'en parle le mieux, et les enfants du Nord
dans les gymnases du Midi pour y porter le bon usage de notre langue.” (cit. per DUCHE,
1985: 179)

En general, la Revolucid no se'n va sortir, pero aconsegui de fixar els grans principis
que el sistema educatiu francés adopta, al llarg del segle XIX: gratuitat, obligatorietat, Us
exclusiu de la llengua francesa i neutralitat religiosa. Les altres llengiies eren considerades
complices del clericalisme i la reacci6 i instruments de desintegracio i desacord. Per tant,
I'assimilisme linguistic era presentat com I'nica via valida de progrés historic, enfrontada a
les opcions medievalitzants i cavernicoles. Passar del breto al frances era considerat com un
auténtic avantatge, i aixi s'expressava, en relacié als infants bretons, l'inspector i pedagog
Mr. Carré, I'any 1888:

"Le petit Breton es abandonné a lui-méme des qu'il peut marcher. A peine vétu,
malpropre, il patauge toute la journée par les chemins, mange a I'écart un morceau de pain
noir, joue peu et ne parle pas... S'il a huit ans d'dge physiquement, il en a trois a peine pour
le développement intellectuel. Y a-t-il lieu, dans ces conditions, de tenir compte des quel-
ques mots bretons qui lui ont suffi pour trainer jusque-la une vie aussi rudimentaire? Je ne
le crois pas. Mieux vaut admettre qu'il ne sait rien et commencer avec lui par le commen-
cement, comme on fait a I'école maternelle.” (cit. per CALVET, 1974: 174, 175)

L'any 1833, el ministre Guizot encomana, a 490 funcionaris, una gran inspeccio
general de les escoles, i el resultat demostra que l'afany assimilista havia de véncer, encara,

grans obstacles, ja que el coneixement del frances era escas, en les comunes no francofo-

nes. El mateix any, pero, Guizot impulsa la llei que es coneix amb el seu nom i que conso-

2 Tanmateix, la Revolucié no disposava dels mitjans necessaris per dur a bon terme aitals projectes.
En canvi, cent cinquanta anys més tard, Stalin —gracies a la magnifica organitzacié de la burocra-
cia i dels ferrocarrils soviétics— si que va estar en condicions de deportar, després de la Il Guerra
Mundial, més d'un mili6 i mig de ciutadans i ciutadanes nacionalment suspectes: alemanys del VVol-
ga, balgars, grecs, armenis, tatars, calmucs, txetxens, etcétera.



lida les bases de I'escola elemental i impulsa I'obertura d'una escola en cada comuna i d'una
Escola Normal, en cada departament. Gracies a I'impuls de la llei Guizot, hom passa de
49.092 escoles, I'any 1832, a les 63.028 de 1847 (PrRosT, 1968: 108). I, tanmateix, una nova
enquesta sobre I'estat general de I'escola francesa, I'any 1860, encara donava la imatge d'una
societat rural, molt impermeable a la penetracid del frances, especialment a Occitania —on
assoliren gran éxit les missions religioses en la llengua del pais—, a Catalunya Nord i a Bre-
tanya, on el breto va ésser la llengua predominant, en els sermons i la catequesi, gairebé fins
al segon quart del segle XX.

L'autentica edat d'or de I'escola francesa fou, sens dubte, la dels vuitanta. A conse-
quencia de la guerra francoprussiana, s'ensorra I'lmperi i s'inicia un nou i llarg periode re-
publica. L'escola gratuita i obligatoria va ésser una de les prioritats de la 111 Republica i,
especialment, de Jules Ferry. No és pas per atzar que Ferry sigui, simultaniament, el pare de
I'escola nacional francesa —que basava el seu assimilisme en tres materies principals: la
llengua, la geografia i la historia— i I'home de I'expansio territorial a Tunisia i Indoxina.
L'any 1899, I'estat es va fer carrec dels honoraris dels mestres —I'ensenyament era gratuit,
des de 1881, i obligatori, des de 1882— i la seua imatge i situacio van millorar enormement.

En consequiéncia, la victoria en la | Guerra Mundial va ser considerada la revenja de
la derrota de 1871 i fou atribuida, en certa mesura, als exits escolars i a la seua energia cen-
tralista i assimiladora, generadora d'orgull i d'entusiasme patriotic. En definitiva, la | Guerra
Mundial ha d'ésser considerada una fita important, fins i tot un simbol, pel que fa a I'apre-
nentatge i I'Gs del francés®. Sens dubte, el paper de petits perd influents notables locals que
els mestres jugaren i I'increment del seu prestigi i consideracio propiciaren, a través de llur
ascendent sobre els pares, variacions decisives en les normes d'Us linguistic inculcades als

infants i en les pautes de transmissid intergeneracional de la llengua, a Catalunya Nord.

3 En molts sentits, la guerra fou una auténtica revalida de patriotisme, per als no nacionalment fran-
cesos. A Catalunya Nord, "els soldats se n'anaren al front molt animats, com a arreu de Franca,



2.3 L'escola a Italia

Després de Napoled, la peninsula italiana queda dividida en vuit estats independents
i el procés d'unificacid, el Risorgimento, s'articula al voltant del pal de paller que fou el regne
del Piemont i Sardenya, on senyorejava la dinastia dels Savoia, un dels quals —Vittorio
Emmanuelle 11— esdevingué el primer rei peninsular. En aquest procés, el Piemont actua
com una auténtica locomotora, mentre que Sardenya va continuar essent encara, per molts
anys, una societat replegada en ella mateixa i poc interessada en els afers peninsulars.

A mes, el jove Estat italia del darrer ter¢ del segle XIX s'incorpora relativament tard
a l'eclosio dels nacionalismes estatals europeus, hereta un seguit de greus problemes poli-
tics, economics i socials i, sobretot, una enutjosa contradiccioé que consistia en I'escassissim
coneixement que es tenia i el poc Us que es feia, de la llengua nacional, fora de Roma i la
Toscana, en contrast amb la profunda vitalitat dels dialectes®.

Certament, I'any 1859, el comte Gabrio Casatti promulga la llei coneguda amb el seu
nom —i estesa, en els anys 1860 i 1861, a la resta dels territoris italics—, a traves de la qual
I'administracio piemontesa procurava d'ampliar la seua capacitat de controlar la tasca educa-
tiva i establia els fonaments d'una xarxa nacional d'esenyament incipient. Per a molts itali-
ans, pero, el primer contacte intens amb ['italia unitari no els el proporciona I'escola, siné el
servei militar, que els desplacava, durant tres anys, de llur entorn habitual i els sotmetia a
pressions favorables a I'aprenentatge i a I'Us de la llengua nacional. Tanmateix, I'any 1877
s'aprova I'anomenada llei Coppino, inspirada per la necessitat d'alfabetitzar la massa campe-
rola i treballadora del nou estat, a partir de la instauraci6 —molt limitada per la realitat del

treball infantil— de I'escola elemental. A poc a poc, l'actitud dels camperols envers I'escola-

perd aqui encara més, perque el cap d'Estat Major era un home del pais, orilind de Ribesaltes: el
general Josep Joffre." (MARCET, 1992: 43)

4 Segons alguns (DE MAURO, 1984), I'any 1861, no hi havia més de 600.000 parlants de I'italia unita-
ri. Fora de Roma i la Toscana, el percentatge dels seus usuaris no depassava el 0'9% (DEL GUERRA
i GOMEZ, 1991).
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ritzacio ana canviant, gracies, sobretot, a la influéncia dels americani: aquells set milions d'e-
migrants que abandonaren el pais, entre 1871 i 1951.

Tanmateix, I'escola italiana heretada pel segle XX no era, encara, suficientment efec-
tiva ni constituia un motor de canvi i de desenvolupament economic. Pel que fa a Sardenya,
no es poden passar per alt les diferéncies quantitatives i qualitatives, tant pel que es refereix
a la implantacio escolar, com pel que fa a la difusio efectiva de l'italia, en contrast amb les
zones més desenvolupades de l'estat. | quant a I'Alguer, es pot assegurar que, fins ben a-
vangat el segle XX, I'escola no va comencar a jugar un paper decisiu en I'ampliacié del co-
neixement de l'italia, per part dels algueresos, quan coincidiren, cap als anys seixanta, un
seguit de condicions objectives: la reforma de I'escola, I'esmicolament de la societat tradici-
onal i dels seus modes de produccié —amb el subsegiient trasbals del mercat de treball i
dels ritmes demografics— i la transformacié absoluta de les normes d'Gs linguistic intrafa-

miliar, que estronca el procés de transmissié de l'algueres.

I11. CONCLUSIONS

A pesar que la pérdua de la independéncia politica i la fragmentacié territorial de
I'antiga Corona d'Aragd foren episodis anteriors a la Revolucié Francesa, no és menys cert
que en I'Antic Regim, era la poderosa i carismatica figura del monarca la que conjuntava un
sequit de fidelitats territorials heterogénies. A partir de la Revolucié Francesa i de la revolu-
cio industrial, totes les estructures es veieren sotragades per un conjunt de grans transfor-
macions politiques i socioeconomiques i es produiren canvis essencials en la vida i en I'or-
ganitzacio social dels pobles europeus. La burgesia, com a nova classe emergent, s'apodera
dels ressorts del poder economic i impulsa —amb major 0 menor éxit, segons els paisos—
la consolidacio d'un sistema politic més afi —Ila democracia burgesa—, que demostra la
seua adaptabilitat a situacions que anaven des de la monarquia parlamentaria a la republica.

I com que aquesta nova situacio altera I'equilibri de forces que garantien la cohesio estatal i
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la pau social en I'Antic Régim, calgué desenvolupar noves lleialtats i devocions que
col-locaren el patriotisme com a valor suprem de I'estat-nacio. Transformacions decisives,
com la constitucioé d'un mercat unic, la consolidacié administrativa, I'aplicacié de tecnologia
a la produccio, la urbanitzacio, I'aparicio dels mitjans de difusié i la implantacié escolar faci-
litaren l'expansio de la llengua nacional, al mateix temps que es decidia la condici6 de su-
pérflues de les anomenades llenglies "regionals”.

He dedicat aquest article® a considerar la recessio del catala des d'una posici6 infre-
quent; o sia, des del punt de vista de I'expansid de les llengiies nacionals de cadascun dels
tres estats (espanyol, frances i italia), i penso que es pot demostrar que els diferents ritmes
en la recessio no depenien tant de la resistencia oposada per la part afectada de la nostra
comunitat, com de l'eficacia i de la velocitat amb qué els estats respectius difongueren i
imposaren la que havia estat definitivament assenyalada com llur llengua nacional. Hem vist
com difondre era més important i concloent que imposar, a I'hora d'explicar perqueé el cata-
la reculava, aqui o alla, amb major intensitat. Breument: el quid de la questié no es trobava
tant en l'arxicitat edicte de I'anell o en les malvestats de I'animadversio borbonica, com en el
sou i la preparacié dels mestres o en la regularitat amb qué les quintes s'incorporaven als
exercits nacionals.

Deseixir-se d'una llengua implica la necessitat d'adoptar-ne una altra, logicament, en
un procés propiciat per la conjuncié d'una série de circumstancies objectives: la mobilitat
social, la incorporacid a I'exercit, I'efectivitat de I'escolaritzacio, els viatges, la unificacio del
mercat de treball... Naturalment, els decalatges historics de la recessio del catala a Espanya,
Franca i Italia mantingueren una estreta relacio amb el ritme corresponent d'implantacio
escolar i amb les caracteristiques dels respectius processos de modernitzacid, i, en conse-
guencia, el punt optim de facilitacié del coneixement i I'is de la llengua nacional s'assoli —

sobretot, des del punt de vista de I'optimitzacié de les institucions educatives— al llarg d'u-

5 Per a una perspectiva més amplia, vid. PUEYO, 1996.
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na franja cronologica que abastaria els quaranta anys transcorreguts entre la fi de la I Guer-
ra Mundial i I'inici dels anys seixanta del segle XX.

Pel que fa a Franca i a Espanya, el volum de dades que podem arribar a acumular és
relativament equivalent, a pesar que la comunitat catalana té, dins I'Estat espanyol, un pes
demografic i una situacio historica que la comunitat nord-catalana no ha assolit mai, a I'Es-
tat frances, i aixo fa que les referéncies concretes sovintegin més en el primer cas que en el
segon. En relacié a I'Alguer, s'ha de considerar que no ha estat historicament una ciutat
sarda, sind que ha mantingut, fins al segle XX, un estatut especific, derivat de les peculiari-
tats de la seua vinculacio a la Corona d'Aragé i que un cop trencades —i, fins i tot, gairebé
oblidades— les seues relacions amb la resta de la comunitat, conserva, al llarg de molts
anys, tot el caracter d'un microcosmos social i linguistic, definit sovint per oposicié al mén
pastoral de la Sardenya interior. Aixd implica, necessariament, la conveniencia de relativit-
zar l'extrapolaci6é automatica dels esdeveniments educatius i politics de I'Estat italia i, fins i
tot, de la mateixa illa de Sardenya.

De I'analisi de totes les dades —de les quals, en aquest article, només presento una
série reduida— es despren la conclusié que no hi ha raons objectives per suposar que la
lleialtat lingUistica dels parlants del catala a Espanya, Franca i Italia havia de divergir sensi-
blement, ab ovo, i que, per tant, els decalatges, pel que fa a la recessié linguistica, entre els
diferents territoris de parla catalana, s'han d'explicar prenent en consideracio I'existencia
d'asincronismes innegables, pel que fa a la modernitzacio dels estats respectius, a I'eficacia
de la implementacio escolar i al moment historic en qué s'assoli I'index maxim de facilitacio.

La jove Italia del darrer ter¢ del XIX necessita temps i grans esforcos per estructurar
un estat modern i una societat civil ben cohesionada. EI panorama escolar era desolador,
amb un 78% d'analfabetisme, I'any 1861 (De Mauro, 1984: 43) i una escolaritzacié que a-
vancava molt lentament, especialment al sud i a les illes, i l'escola estava més preocupada

per la generalitzacio de l'italia unitari, que no pas per lI'assimilacio lingtistica dels territoris
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al-loglots. En relacio a la implantacio escolar, la Llei d'instruccio pablica del comte Gabrio
Casatti va ésser excessivament ambiciosa, mentre que la Llei Coppino, per a I'obligatorietat
de la instrucci6 elemental, data de 1877. Entre 1861 i 1921, el percentatge de catalanopar-
lants a I'Alguer s'incrementa de forma constant i passa del 83'57% al 99'64% (GROSSMAN,
1983: 13). En aquest cas, I'index optim de facilitacio de I'italia no s'assoli fins a la decada
dels seixanta, en el nostre segle, quan es van desvetllar un seguit de transformacions que
somogueren les estructures ciutadanes i els habits dels algueresos: turisme massiu, indus-
trialitzacid, creixement del sector terciari, instal-lacié massiva de sards i italians peninsulars,
etcetera. Finalment, 1961, amb la reforma de I'escola mitjana inferior, va marcar I'inici d'un
procés accelerat de reduccio de l'analfabetisme i, de retruc, del nombre de parlants de I'al-
gueres.

A Franca, la Convencio va fixar les bases de I'escola obligatoria francofona, amb la
llei de 1793: eixorca i inaplicable, certament, perd que anticipa els principis sobre els quals
la llei Guizot, l'any 1833, inicia la construccio d'un sistema escolar definitiu, completat,
entre 1881 i 1886, per les lleis que féu aprovar Jules Ferry i que establiren definitivament la
laicitat, l'obligatorietat i la gratuitat de I'ensenyament, sense distincio de sexes, entre els sis i
els tretze anys. La francesitzacio de les classes populars —especialment al camp— no fou
senzilla ni instantania, pero I'escola francesa recorregué una corba ascendent, al llarg del
segle XIX; la taxa d'analfabetisme ana disminuint, de tal manera que I'any 1901, només a-
fectava el 16'5% de la poblacio, mentre que a Italia no baixava del 48% i a Espanya, 0s-
cil.lava entre el 58'7% (DE MAURO, 1984: 343) i el 63% (TURIN, 1967: 317). A partir de la
111 Republica, el patriotisme i, en menor mesura, l'anticlericalisme, esdevingueren dues for-
ces anivelladores que incrementaren encara més llur forca, després de la | Guerra. Es jus-
tament en aquest periode, compres entre les lleis de Jules Ferry i la postguerra, que I'index

de facilitacio del frances assoli el seu nivell optim.
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En el segle XIX, I'Estat espanyol ni es va situar en la linia de les potencies europees
ni estigué en condicions d'emular I'empenta centralitzadora i assimilista de I'Administracid
francesa. La inestabilitat politica cronica, les guerres civils, I'escapcament de la revolucié
burgesa i els conflictes de tota mena el condemnaren a deambular dins d'uns parametres
més similars als de Turquia o Austria. Els preludis del sistema educatiu espanyol daten de
1838 —any de la Llei d'instruccié primaria, elemental i Superior, més coneguda com a llei
Moyano, que establi I'obligatorietat entre els sis i els nou anys—, pero l'eficacia de I'escola
espanyola, al llarg de tot el segle X1X, fou extraordinariament minsa. Fins a I'any 1900, no
es va crear un Ministeri d'Instrucci6 Publica i Belles Arts, pero en aquest mateix any, el
pressupost de defensa era nou vegades superior al d'educacid. En aquestes circumstancies,
no és d'estranyar que l'any 1877, entre el 75% i el 86% de la poblaci6 del Pais Valencia i de
les llles fos analfabeta (TURIN, 1967: 84), ni que I'any 1901, d'un total de 3.794.952 nens en
edat escolar, només 1.617.323 assistissin regularment a les classes. L'escola espanyola,
doncs, s'enfronta al segle XX en unes condicions radicalment diferents a les de I'escola
francesa. No ens equivocarem de gaire si afirmem que I'index optim de facilitacio no s'havia

assolit pas, integrament, en el primer ter¢ del segle actual.

REFERENCIES BIBLIOGRAFIQUES

CALVET, Louis-Jean
1974  Linguistique et colonialisme, Paris, Honoré Champion.

CHABAS, Roc
1886  "La ensefianza de la Gramatica Castellana en las escuelas del Reino de Valencia" a
El

Archivo. Revista Literaria semanal, nim. 8, Dénia, pp. 57-59.

DEe CERTEAU, M., JULIA, D. i REVEL, J. )
1975  Une politique de la langue. La Révolution francaise et les patois, Paris, Editions
Gallimard.



15

DEL GUERRA, Rolando i GOMEZ, Genoveva
1986  Llengua, dialecte, nacio, étnia, Barcelona, Edicions de la Magrana.

DE MAURO, Tullio
1984  Storia LingUistica dell'Italia Unita, Bari, Editori Laterza.

DUCHE, Jean
1985  Meémoires de Madame la Langue Francaise, Paris, Olivier Orban.

GROSSMAN, Maria
1983  Com s parla a I'Alguer? Enquesta sociolinguistica a la poblacié escolar, Barcelona, Ed. Bar-
cino.

MACIAS PICAVEA, Ricardo
1899  El problema nacional, Madrid, Libreria de Victoriano Suérez.

MARCET | JUNCOSA, Alicia
1992  "De I'hnome de Talteull al segle XX", a SERRA, Josep C. (coordinador), Qui sem els
catalans del nord?, Perpinya, Associacio Arrels.

MARQUES, Salomo
1999 “Baldiri Reixac i el seu temps", a Pedagogia a Catalunya, Barcelona, Fundaci6 Jaume
I, pp. 6-15.

PROST, Alain
1968  Histoire de I'Enseignement en France. 1800-1967, Paris, Librairie Armand Colin.

PUEYO, Miquel
1996  Tres escoles per als catalans. Minoritzacid linglistica i implantacid escolar a Italia,
Franca i Espanya, Lleida, Pagés Editors.

SEGARRA, Mila
1985  Historia de I'ortografia catalana, Barcelona, Editorial Empuries.

SOLE 1 COT, Sebastia
1982 "La llengua dels documents notarials catalans en el periode de la Decadencia", a
Recerques, num. 12, pp. 39-56.

TURIN, Yvonne
1967  La educacion y la escuela en Espafia de 1874 a 1902, Madrid, Editorial Aguilar.

VILAR, Pierre
1983 "Procés historic i cultura catalana”, a Reflexions critiques sobre la cultura catalana,
Barcelona, Departament de Cultura de la Generalitat de Catalunya, pp. 7-51.



	I. LA FACILITACIÓ DE L'APRENENTATGE I DE L'ÚS DE LA LLENGUA NACIONAL
	II. L'ESCOLA A ESPANYA, FRANÇA I ITÀLIA, ENTRE ELS SEGLES XVIII I XX
	2.1. L'escola a Espanya
	2.2. L'escola a França
	2.3 L'escola a Itàlia

	III. CONCLUSIONS
	REFERÈNCIES BIBLIOGRÀFIQUES

